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Kort antwoord

In het voortgezet onderwijs heeft klassenverkleining in het algemeen geen sterke invloed op
leerprestaties. Wel blijkt uit onderzoek dat kleine klassen meer mogelijkheden bieden om de wijze van
instructie en feedback af te stemmen op individuele leerlingen. Om ervoor te zorgen dat didactiek in kleine
klassen effectief is, moet het onderwijs gevarieerd en uitdagend zijn en tegemoet komen aan de
verschillende leerbehoeften van leerlingen. Naastindividuele aandacht voor leerlingen, is het effectief om
werkvormen en materialen te benutten waarbij leerlingen soms individueel en soms in kleine groepjes
samenwerken. Samenwerkend leren, mits voldaan aan een aantal voorwaarden, werkt positief uit op
leren. Een kleine klas biedt ruimere mogelijkheden voor scaffolding, een effectieve leerstrategie waarbij de
leraar de leerling zelfstandig laat nadenken via stapsgewijze instructie, passend bij het individuele
ontwikkelingsniveau.

Antwoord
Weinig onderzoek voortgezet onderwijs

Uit een eerder antwoord van de Kennisrotonde (2023) komt naar voren dat de effecten van kleine klassen
op de leerprestaties van leerlingen eerder zichtbaar zijn in het primair onderwijs dan in het voortgezet
onderwijs. Zo tonen Leuven et al. (2008) aan dat kleine klassen over het algemeen geen significante
invloed hebben op de leerprestaties van leerlingen in grade 9 (vergelijkbaar met het derde leerjaar in het
VO in Nederland). Het onderzoek naar passende didactiek in kleine klassen is eveneens vaker uitgevoerd in
het primair onderwijs.*

"De aangehaalde onderzoeken in dit document betreffen het voortgezet onderwijs, tenzij anders vermeld.
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Geenvoordeel als lesorganisatie niet verandert bij kleine klas

Een belangrijke verklaring voor het grotendeels ontbreken van samenhang tussen kleine klassen en
leerprestaties, is dat leraren in kleine klassen dezelfde onderwijsmethodes gebruiken als in grote klassen
(Hattie, 2016, p.161). Klassen kleiner maken zonder de doelen en praktijken van leraren te heroverwegen,
is dan een kostbaar experiment en een gemiste kans (Zahorik, Molnar, Ehrle en Halbach, 2002). Leraren
moeten nietalleen hun methodieken aanpassen aan de omvang van de groep, ze moeten ook opnieuw
nadenken wat het betekent om een goede docent te zijn binnen verschillende contexten, zoals een kleine
klas. Leraren kunnen alleen dan optimaal gebruik maken van de extra mogelijkheden die een kleine klas
biedt (Hattie, 2016, p.88).

Voordelen kleine klassen
Meer mogelijkheden voor geindividualiseerde instructie

Kleine klassen in het primair en voortgezet onderwijs stellen leraren in staat om instructie te
individualiseren. De instructie wordt op maat aangeboden ensluit aan bij de leerbehoefte van de leerling
(Blatchford, Bassett, & Brown, 2011). Een studie van Blatchford en Russel (2020) naar de effecten van
klassengrootte in het primair en voortgezet onderwijs laat zien dat leraren meer één op één instructie
geven wanneer de klassengrootte kleiner wordt. Deze studie bouwt voort op onderzoek van de
Amerikaanse onderzoekers Zahorik et al. (2002) die door middel van observaties, interviews,
zelfrapportages en vragenlijsten, gedurende drie jaar de onderwijskundige aanpak van hoog presterende
met laag presterende leraren (afgemeten aan leerlingresultaten) van kleine klassen vergeleken in het
primair onderwijs. Zij vonden dat de hoog presterende leraren de voorkeur geven aan methoden die
verband houden met expliciete instructie, zoals uitleggen, modelleren van procedures, controleren,
feedback geven en evalueren. Dit resulteert in meer actief onderwijs en dat levert dus meer op voor
leerlingen.

De hoog presterende leraren besteedden meer tijd aan directe instructie aan individuele leerlingen over de
basisinhoud en -vaardigheden. Ze moedigden leerlingen aan om hun begrip te verwoorden en hun
vaardigheden te tonen. Het ‘articulatie-kritiekproces'® van leerling en leraar was dan ook een dominant
kenmerk van hun onderwijs. Samengevat waren de hoog presterende leraren gestructureerd en
georganiseerd, waarbij de leerlingen op een positieve, maar consistente wijze geinstrueerd werden
(Zahorik, etal., 2002).

Instructie door middel van ‘scaffolding’

Een kleine klas maakt het gemakkelijker om scaffolding te gebruiken, waarbij de leraar de leerling
zelfstandig laat nadenken via stapsgewijze instructie, passend bij het individuele ontwikkelingsniveau
(Brown, 2017). De leraar maakt de taak uitdagend, maar beheersbaar. Het voortbouwen op wat de leerling

" De constante interactie tussen leerling en de leraar, waarin leerlingen hun gedachten onder woorden brengen en de leraar die
gedachten bekritiseert en evalueert (Zahorik, Molnar, Ehrle, & Halbach, 2002)
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al weet en hetinternaliseren van nieuwe informatie, maakt scaffolding een effectieve instructietechniek
(Joda, 2019). Het is daarbij belangrijk dat de leraar de tijd neemt om dat niveau per leerling te
diagnosticeren, om vervolgens een passende ondersteuning te bieden. Scaffolding heeft daarnaast een
positieve invloed op het samenwerkend leren in kleine groepen in het voortgezet onderwijs. Door middel
van een hoge mate van scaffolding, kunnen leerlingen in subgroepjes langer zelfstandig werken (Van de
Pol, Volman, & Beishuizen, 2015).

Scaffolding bestaat uit het geven van aanvullende uitleg over leertaken, het ondersteunen bij plannen en
het bevorderen van samenwerkend leren door sociale interacties te faciliteren (Belland, Walker, Kim &
Lefler, 2017; Ouyang & Xu, 2022).

Meer feedback en feedback van hogere kwaliteit in kleine klassen

Kleinere klassen stellen leraren in staat om leerlingen informeel te beoordelen tijdens dagelijkse
activiteiten en passende instructieve ondersteuning te bieden waar nodig. Dit ‘live feedback’ geven aan
leerlingen, dus het werk van leerlingen beoordelen terwijl ze eraan werken, is een effectievere methode
dan feedback geven nadat het werk voltooid is. Dit komt omdat het leraren in staat stelt leerlingen beter te
volgen in hun ontwikkeling. Het helpt ze om een diepere waardering te krijgen voor wat leerlingen weten,
om vervolgens op een passend moment ondersteuning te bieden (Blatchford & Russell, 2020).

Kleine klassen bieden meer mogelijkheden voor rijk en gevarieerd aanbod aan leerervaringen

Hetis belangrijk om het onderwijs, en dan met name de interacties in de klas, groeperingswijzen,
activiteitencontexten etc. aan te passen aan meer ‘vaste’ factoren op klasniveau, zoals klasgrootte,
opstelling van stoelen, kenmerken van kinderen en het leerplan (Kutnich & Blatchford, 2014). Het
onderwijs in een kleine klas biedt meer mogelijkheden voor het aanbieden van rijk en gevarieerd
onderwijs (Zahorik et al., 2002). Naarmate het leerlingenaantal per klas toeneemt, kan dat negatieve
gevolgen hebben voor de variéteit aan onderwijservaringen (Blatchford & Russell, 2020).

Het lerenin een kleine groep is pas effectief als lesmateriaal en lesgeven gevarieerd en voldoende
uitdagend zijn en tegemoet komen aan de verschillende behoeften en bekwaamheden van leerlingen
(Hattie, 2016). Het eerder aangehaalde onderzoek van Zahorik et al. (2002) laat zien dat hoog presterende
leraren in kleine klassen inderdaad meer gebruik maken van authentieke taken, uitdagende problemen en
prikkelende materialen. De leraren boden de leerlingen een afwisseling van activiteiten en methoden,
inclusief herhaling en oefening, expliciete uitleg en voordoen. Zij zetten daarbij verschillende methoden in
om de kennis van leerlingen te vergroten en uit te breiden, maar wel nadat de leerlingen een goed begrip
hadden van de basiskennis en -vaardigheden. Ze structureren hun lessen met zorgvuldig geplande
activiteiten, duidelijke doelen, een logische structuur en een stapsgewijze voortgang van de inhoud. De
lessen verlopen in een vlot tempo. Leerlingen nemen deel aan vier of meer verschillende soorten
activiteiten in wisselende opstellingen en hebben zelden herhaalde aanwijzingen nodig hadden (Zahorik
etal., 2002). Deze didactiek kan uiteraard ook in een grote klas plaatsvinden, maar het is aannemelijk dat
hetvoor leraren in een kleine klas wat makkelijker toe te passen is.
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Meer mogelijkheden voor groepswerk en samenwerkend leren

Samenwerkend leren, in groepjes van drie tot vier leerlingen (Lou, Abrami, & d’Apollonia, 2001), blijkt één
van de meest effectieve interventies is in het onderwijs (Hattie, 2016). De effectiviteit ervan wordt
toegeschreven aan de interactie tussen leerlingen, zoals bijvoorbeeld gedachten onder woorden brengen,
elkaar feedback geven en argumenteren (Cohen, 1994). In kleinere klassen is er meer ruimte voor interactie
tussen leerlingen (Hattie, 2016). Daaruit valt af te leiden dat samenwerkend leren als effectieve interventie
makkelijker toe te passen is binnen een kleine klas.

Een voorwaarde van samenwerkend leren is wel dat leerlingen écht samenwerken, waarbij elke leerling
een inbreng heeft. Dat kan in de praktijk een uitdaging zijn (Blatchford & Russell, 2020; Baines, Blatchford,
& Webster, 2015). Het is niet vanzelfsprekend dat leraren in kleine klassen de leerlingen meer laten
samenwerken, omdat leraren in kleine klassen meestal individuele leerlingen meer aandacht geven en wat
minder gericht zijn op het werken in groepjes (Blatchford & Russel, 2020). Leraren die van mening zijn dat
het leren construeren in sociale interactie belangrijk is, zetten samenwerkend leren vaker als werkvorm in
(Buchsetal., 2017).

Samenwerkend leren is positief als leraren de juiste voorwaarden scheppen en de interactie tussen
leerlingen in kleine groepjes stimuleren en bewaken (Kaendler etal., 2015). Vragen stellen, feedback geven
en modelleren blijken de meest voorkomende vormen van ondersteuning die samenwerkend leren
succesvol maken (Gnadinger, 2008). Het is belangrijk dat leerlingen een positieve onderlinge
afhankelijkheid met hun leeftijdsgenoten ervaren, zich bewust zijn van individuele verantwoordelijkheid
binnen een groepsleerproces, hun leeftijdgenoten aanmoedigen om face-to-face te communiceren en
reflecteren op de groepsdynamiek (Baines et al., 2015).

Samenwerkend leren kan het denken stimuleren, mits leraren vragen stellen en leerlingen wijst op andere,
nog niet eerder genoemde oplossingen verklaringen, zo blijkt uit onderzoek van Brown (2017) naar
rekenen in het primair onderwijs. De actieve rol van de leraar creéert een omgeving die leerlingen
inspireert en uitdaagt om nieuwe argumenten en verklaringen te vinden (Brown, 2017).

Het proces waarbij leerlingen gezamenlijk werken aan een probleem en over hun ideeén en oplossingen
communiceren, leidt tot het delen van individueel begrip. De sociale context helpt leerlingen om van
individueel tot collectief begrip te komen en daarbij vervullen leraren een cruciale rol. Zij stimuleren
leerlingen om via taal, patronen, gedrag en interacties gedeeld begrip te ontwikkelen (King & Campbell,
2019).

Kleine klas is gunstig voor passend onderwijs

Kleine klassen kunnen een nuttig instrument zijn voor het realiseren van passend en inclusief onderwijs.
Hoe kleiner de (heterogene) klas, hoe meer interactie er plaats kan vinden tussen de leraar en de leerling,
en hoe groter de kans dat leerlingen met specifieke ondersteuningsbehoeften krijgen wat ze nodig
hebben. Leraren in grote klassen ondervinden problemen bij het adequaat differentiéren, terwijl dit juist
nodig is voor leerlingen met zeer wisselende leerniveaus. Differentiéren is makkelijker in een kleine klas.
Daarnaast blijkt dat leerlingen met extra ondersteuningsbehoeften beter betrokken worden in kleine
klassen en minder negatieve corrigerende opmerkingen krijgen (Blatchford & Russel, 2020).
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